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RESUMO

Pela analise do Discurso, apresenta-se a legitondgadiscurso pedagogico com o
atravessamento do juridismo. Abordam-se enunciddosarater juridico — pedagogico para
situar melhor a relacdo de sentido entre professduno, no ambiente escolar e como essas
relacbes de poder, acontecem. O recorte primeira pata analise € relativo a escola
particular, posteriormente comparado a escola gaibl\ferificamos como enunciados dentro
de uma mesma ordem de discurso, que ndao sendmnbedyts pelo teor legal do discurso
juridico, apdéiam —se no juridismo para lhes datesuacédo. Abordamos o sujeito do discurso
pedagogico como fundamental para justificar seusi@ados. Como corpus deste recorte,
optamos pela materializacdo do juridismo em um mladae direitos e deveres do colégio
particular: Realizacdo — Colégio de Ensino Médio Ulaiversidade do Contestado, do
campus universitario de Canoinhas - Santa Catarima Plano Politico-Pedagdgico, de uma
Escola Publica Estadu@lvemos como literatura de base, o0s principiosAdalise do
Discurso, em sua linha francesa. Na analise, iiearios diferentes posicOes-sujeito inscritas
em posicoes de poder, principalmente ao constitgram paralelo entre a escola publica e a
particular, assim como clarificamos caracteristbm®&mbas as formas de organizacdo dessas

diferentes instituicdes educacionais.

Palavras chave: juridismo, discurso pedagogicdagfossujeito



ABSTRACT

By analyzing of the Speech, it presents the legitiom of the Pedagogical Speech
with the legal crossing. They approach the enuedias a pedagogical juridic character in
order to better to point out the relation betwesather and student, in the school environment
and how these power relation happen. The firstpelg for this analyze is relative to the
Private School then it is compared to the Publibd®t It was verified as an enunciated
inside one of some order of the juridic speechy thepport in the legal to give them
sustentation. We approach the subject of the pafiegjcspeech as basic of this clipping, we
opted by the legal materialization in a manual ights and duties of a Private School,
Realizacdo High School of Contestado Universityiversity campus of Canoinhas, Santa
Catarina and in a Pedagogical Politic Plan of alie@chool. We had as literature base, the
principles of the Analysis of the Speech, in iterdah line. We also opted for a legal
materialization in the a Private High School disog manual. In the analysis, we identified
different subject-positions, mainly by drawing arglkel between the Public School and
Private School, in this way we cleared characiesstf both organizations shapes of these

different educational institutions.

Key words: legal, Pedagogical Speech, subjectiposit



1 INTRODUCAO

Como a realidade dos discursos atuais, tende @losa da producao de poder,
nos mais distintos segmentos da sociedade, naerids posicoes e formas-sujeito, esse
poder suscita curiosidades e analises na diferané@s do conhecimento.Em nossa pesquisa,
no tocante ao discurso pedagdgico € que resideacadessa formacao de um poder inerente
aos discursos educacionais. Portanto, norteamasa riissertacdo em pressupostos tedricos
da Analise do Discurso, configurando uma pesquisditgtiva de descricdo. Compreendemos
a lingua a partir de seus usos, nas relacfes s@ciaterpessoais e ndo como uma estrutura

isolada.

Encontramos sustentacdo na teoria da andlise darslisde linha francesa, no
processo de producao de sentidos, com a ciéncjaales sentidos ndo existem como o ja la
posto e nem sao produtos acabados, mas sim, ‘efi@tgentido”, dada a condi¢cao historico-

social que a torna em constante movimento.

A Andlise do Discurso visa compreender como um tobgmbdlico produz
sentidos. A transformagdo da superficie lingliiseoa um objeto discursivo é o
primeiro passo para essa compreensao. Inicia-sealmltio de analise pela
configuragdo do corpus, delineando seus limitegrdo recortes, na medida mesma
em que se vai incidindo um primeiro trabalho ddisaaretomando-se conceitos e
nogdes, pois a andlise de discurso tem um procethnpie demanda um ir e vir
constante entre teoria, consulta ao corpus e andlisse procedimento da — se ao
longo de todo o trabalho (ORLANDI, 1999, p. 67).



Analisamos aspectos das relacées de poder no espegiar, constituindo-se em
mais um recorte para a nossa analise Para tantsjdecamos enunciados de natureza
pedagogico-juridica. A abordagem tedrica esta pauteos trabalhos de Pécheux (1997),
Foucault (1999), Orlandi (1999), 2000, 2001 e 206&)re outros. Ja a perspectiva que demos
a leitura e analise dos enunciados de naturezdigayibaseia-se nos trabalhos de Lagazzi
(1988), notadamente em “O desafio de dizer nacé, teata o discurso juridico na forma do
juridismo.

Outros recortes compdem o0 nosso corpus de anabsenunciados contidos no
manual de direitos e deveres, do Realizacdo - @otg Ensino Médio, da Universidade do
Contestado, Campus Universitario de Canoinhas &€x¢A), os quais tornam visiveis o
juridismo, presente nas acbOes do cotidiano.Enteadenue elucidamos a legitimacdo do
discurso pedagogico, pelo recorte de normas quenragna instituicdo escolar, pois ai se
encontram os enunciados que norteiam as relactpassoais, com forte demonstracao do
poder discursivo. Fundamentando - nos na alegéed@ue o juridismo se coloca no nivel do
nao-dito, do implicito.

Enquanto ‘intertextualidade da instancia juridida,Direito’, o juridismo se coloca
no nivel do nao dito, do implicito. Isso significmie se mantém uma certa

mobilidade (flexibilidade) entre direitos e deveressponsabilidades, cobrancas e
justificativas no cotidiano (LAGAZZI, 1988, p. 46).

Para a AD, interessa o ndo dito, o implicito, querdemos como o siléncio que
se origina das palavras. Essa dimensao remetarateicde incompletude da linguagem: ao
dizermos algo, ja estabelecemos necessariamentesitagdo de ndo-dizer. Nas distingbes
propostas pela teoria da argumentacao, o ndo-ditimplicito é constitutivo na medida que
sustentao dito.”(Guimaraes, 1989, p 43).

Depreendemos a existéncia de “nao-ditos” que agsuem permanecer, pois sao

formas que, apesar de ndo explicitas, compdemtmlgato que é dito, e ndo sdo equivocos
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da linguagem. Funcionam como ancoragem do sentido,sentidos necessariamente
‘apagados’, que se analisados como atravessameogodevidos discursos, certificam-nos
da impressdo de significar E também encontram-sentevdiscursQ ou seja, osaber

discursivo,que é esquecido e retomado quando dele necessitB@amdamo- nos em:

O social aparece em relacédo a linguagem na s¢a éontraditéria: porque o social
€ constitutivo da linguagem, esta se sedimentad@wo sujeito), e porque é fato
social, ela muda (polissemia) (ORLANDI, 2001, p).28

Vemos como pertinentes algumas definicbes paraificéar as relacdes

interpessoais. Retomamos Orlandi quando nos @jeea

A evidéncia do sujeito, ou melhor, sua identidageonde que esta resulta de uma
identificacdo, que é o que constitui sua inter@@adssa interpelagdo - que se da
pela ideologia — produz o sujeito sob a forma deitsude direito (juridico) que,
historicamente, corresponde a forma—sujeito dotaléno: sujeito ao mesmo
tempo autdbnomo (e, logo, responsavel) e determimadocondicBes externas.A
evidéncia do sentido, de sua parte, esconde sétecanaterial, a historicidade de
sua construcdo (ORLANDI 2000, p. 56-57).

Para mantermos essa posi¢do—sujeito, inscrita em formacgéo discursiva, é
preciso compreender que as formacdes discursivas ceiponentes das formacoes

ideoldgicas. Em Pécheux, tal afirmacéo aparecsegsintes termos:

Chamaremos, entadormacao discursivaaquilo que, numa formacdo ideoldgica
dada, isto é, a partir de uma posicdo dada nunjartaora dada, determinada pelo
estado da luta de classeletermina o que pode e deve ser daciculado sob a
forma de uma arenga, de um sermédo, de um panfletayma exposicdo, de um
programa, etc) (PECHEUX 1997, a p. 160).

Deduzimos que a interseccado das formacbes disasrsiviundas do discurso
juridico e do pedagdgico gera uma conjuntura defierfortemente marcada pelo poder, cuja
materializacdo encontramos no juridismo, o quald&ira de configurar como uma posicéo-
sujeito das relacfes interpessoais do cotidianopedar que gera a conjuntura de tenséo,
como mais um recorte, originario dos dois tiposdigcurso, acima citados. Reside ai,

portanto, o atravessamento de formacdes discurgii@sonfiguram o n0Sso corpus.
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Ainda sobre o discurso pedagdgico, na visdo den@ifla

[...] o DP (discurso pedagdégico) é ‘circular’, isfp um dizer institucionalizado,
sobre as coisas, que se garante, garantindo aigéti em que se origina e para a
gual tende: a escola. (ORLANDI 2001, p. 28).

Compreendemos o DP como circular porque, na solbegae lhe foi outorgada,
ele tende a permanecer dentro de um dizer e fa@es®, sem ater-se aos interesses de um
interlocutor (o aluno), que nem sempre tem a opatade de refletir sobre esse dizer e fazer.
Nesse sentido, trata-se de um discurso autoritdois, parte de um agente exclusivo e de um
unico sentido, ja dado no inicio deste enunciadte Hiscurso nasce de uma instituicdo e para
ela retorna.

E um discurso que tende a manter-se como detestamupoder o qual nos
remete a histéria, ao social, ao ideoldgico.

Por outro lado, a autoridade do Discurso Pedagégém emana do lugar do
professor, que ndo produz, enquanto sujeito, umoede autoria determinante no discurso
pedagogico, uma vez que seu dizer, assim como er dia aluno, ndo se “fecha”, ao
contrario, € sempre provisorio e passivel de s&figegeado. Voltaremos a esse ponto.

Atingimos um ponto de percepcdo que nos permititmaf que um discurso
atravessado por diversas formacdes discursivasenfacesta a “transmitir informacgdes”, pois
ao mesmo tempo em que comunica, ndo comunicagcisilpara produzir efeitos de sentido
nas relacoes interpessoais.

Para entender o discurso juridico, materializado peidismo que se reflete no
DP, constituimos aqui, mais um gesto de interpéetagsto que o sentido ndo se encontra na
formulacao sintatica, mas sim, em compreendermosap simbdlico, isto é, os enunciados

do manual e do Plano Politico-Pedagogico, prodozgantido.



12

Neste caso, estaremos desenvolvendo a perspectivgud as formacdes
imaginarias sdo determinantes para a producaontid@etanto dos direitos e deveres, quanto
da educacéao, incluindo as rela¢cdes hierarquizddas@duzidas.

N&o ha como negar a interlocucdo constante entrsuje#os e a necessidade
inerente ao ser humano de estabilizar o sentigons® o imaginario sempre negociavel.

Uma marcante caracteristica do ser humano, enquathbro de uma sociedade,
e pelas iminéncias naturais da vida, é a sua amtecessidade de uniformidade.

Estamos tomando o “manual do colégio de ensino ahébhmo um desses
“espacos estabilizados”, e observamos o juridisomaoco lugar (discursivo) de coercédo que
possibilita esse efeito de “estabilidade do sehtitBra uma visdo semantica que se insere na
AD, tomamos como elucidacdo a formulacdo de Gudrsrgue define:

[...] 0 sentido de um enunciado como os efeitosudeenunciacao. Ou
seja, sao os efeitos do interdiscurso constitupsds funcionamento
da lingua no acontecimento. Assim o sentido ndofedtoeda

circunstancia enunciativa,nem sé memoria.O sentidosefeitos da

memoria e do presente do acontecimento: posi¢coessugksto,
cruzamento de discurso no acontecimento. (200Z4)p.

Enfatizamos, nesta pesquisa, os elementos que zaamda efeito de sentido de
um “poder natural” nos relacionamentos humanos. u@digfmo € a dimensdo local
enunciativa desse poder que reflete o desdobranueitersal do juridico. Esse universal é
da forma-sujeito em nivel discursivo. Esta formgeitn,vemos na escola como a instituicdo
educacional, a qual gera possibilidades de possd@ego para manter seu discurso.

[...] atransparéncia do sujeito € uma ilusadpasemo € uma iluséo
a transparéncia do sentido. Fica claro, ainda, cess&dade de se
observar, enquanto analista, ndo um sujeito e souio monoliticos,
mas sim a maneira pela qual determinada Format8igei constitui

na relacdo com determinada formacédo discursivaL{@A 1995, p
26)
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Um manual, para nortear atitudes e atividadesifipsst- se pelas etapas que
fizeram o discurso pedagogico exercer “poder” palavra, em diversas fases da histéria da
educacao.

Consideramos como corpus o lugar da articulacasadediferentes formacgdes
discursivas (do juridico e do pedagodgico), ness® caaterializado no manual de direitos e
deveres de uma instituicdo escolar, como um procdgursivo, no qual se mostra,
portanto, o juridismo. Analisamos, também, o sistgumidico na direcéo inversa, ou seja, no
guestionamento de como a responsabilidade pela¢@in@parece imputada a escola.

Indispensavel a compreensao desses atravessaradntasacdes discursivas que
norteiam direitos e deveres, € o “efeito-autor@lo qual o sujeito do discurso pedagogico
dissimula uma autonomia relativa a sua posicaderarquia.

A heterogeneidade discursiva surge, portanto, cogioativo apagado, tanto no
discurso pedagogico como no juridico, para fazgriticar um siléncio, em dados momentos,
nas relacdes interpessoais entre 0s sujeitos tlaigio escolar.

Mas como no discurso vemos materializar-se a igglopercebemos o sentido
do siléncio na linguagem entre docente e discame docente e docente, e ainda entre
instituicdo e discentes, cujo jogo deixa marcaagejuais podemos depreender que a
linguagem é dialogica e polifénica, e o siléncio B2 vazio sem historia, ele € significante e
produz sentido.

Todas essas condigbes aqui descritas tém comogitems®a a opacidade da
linguagem. Dessa forma, a relacdo dos sujeitos seus direitos e deveres, no discurso
pedagdgico, é fortemente determinada pelo desconéeto.

O funcionamento do discurso pedagoégico, enquarmar [de atravessamento do
discurso juridico, intermediado pelo juridismo, amélise discursiva de um manual de um

colégio de Ensino Médio, o qual contém os deverabraitos dos docentes e discentes,
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constitui-se em mais um recorte deste traballoo.cBmparacdo, observarmos o mesmo
processo no ambito de uma instituicdo publica, tatoacomo recortes, enunciados do Plano
Politico-Pedagodgico da referida instituicdo. O ooty desse material, juntamente com
experiéncias dialégicas de sala de aula, vivensigua esta pesquisadora, constituem o
corpus do trabalho.

A comparacao dos processos no ambito publico etdmpbvado tem por objetivo
identificar as peculiaridades discursivas das neroh@a ambito privado, as quais estdo no
manual analisado, demonstrando-se, ainda, quecorgs pedagodgico € permeado por outras
formacdes discursivas.

Nossa abordagem acrescenta uma reflexado sobracasealdo que é dito e do que é
siléncio no manual, sobre a pratica do cotidiandagégico, abordando esse acontecimento
discursivo na relacdo entre essas formacdes digasirs

Para dar continuidade, identificamos a determinaggpecifica dos sentidos:
publico e privado, nas rela¢des interpessoais.

Para a Analise do Discurso, ndo ha interesse nens do corpus cuja
generalizacdo seria pelo fator quantitativo, aotréoio, trabalhamos com o material em
analise para que se produza um determinante higotéé cunho tedrico, encontrando no
corpus, sua ilustracdo. E 0 nosso intento a@lkagarmos formacgdes discursivas do sistema
juridico, juridismo e discurso pedagdgico.

Fundamentando-nos nas formacdes discursivas edgieas, sob a dtica da
Andlise do Discurso, buscando no corpus a compiieeds como as leis que estdo no
discurso juridico sdo negociadas no espaco do digarb, no discurso pedagogico.
Consideramos as no¢des de base da Analise do Bisaonforme proposta por Pécheux

(1997a e b) e desenvolvida no Brasil notadament®©gdandi (2001).
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Por outro lado, a AD prevé em seu metodo a cor@&rugelo analista, de um
dispositivo analitico, especialmente constituid@mada corpus e arquivo, em particular.

Esse dispositivo é um desdobramento da teoria de, bgue permite uma
aproximacdo maior do material. No caso da prespasguisa, compde esse dispositivo
tedrico a concepcéao de juridismo, de Lagazzi (19&8roncepcdes de discurso Juridico e de
discurso pedagogico, desenvolvidas por diversoeregjt e as concepcdes de publico e
privado.

Assim, a inter-relacdo entre o dispositivo tedrieoo dispositivo analitico,
oriundos das formacfes discursivas, tomadas eno rressrte, permite por um lado uma
visdo aberta e ampla da questdo, envolvendo séenileantes historicos e ideoldgicos e,
por outro lado, um foco mais preciso e particularcdnjuntura especifica selecionada para

analise.



2 REFERENCIAL TEORICO DA ANALISE DO DISCURSO

Contando com o juridismo como uma das formas denmaézacdo do discurso
juridico, na constituicdo das relacbes interpessoaemo-lo atravessando o discurso
pedagogico para atenuar sua forma autoritaria deatzar direitos e deveres.

Como o foco escolhido para nortear a presente gstpi 0 atravessamento das
formacgOes discursivas do direito, do pedagogicm eque se chamou juridismo, no texto
exemplar: manual do Colégio Realizacdo, ha quenidefos cada uma dessas instancias

discursivas.Comecemos pela nocéo de juridismonsieguagazzi:

Nao s6 a hierarquia de autoridade nas relacdes astpessoas, mas também as
opiniBes e crengas, as regras e padrbes de commeaitta socialmente estabelecidos,
baseados no senso comum, possibilitam a atribugdodireitos e deveres,
responsabilidades, cobrancas e justificativasaimando unjuridismo no cotidiano
das relacBes interpessoais. Enquanto ‘intertextaddi da instancia juridica, do
Direito’,0 juridismo se coloca no nivel do ndo oditio implicito.Isso significa que
se mantém uma certa mobilidade (flexibilidade)reent direitos e deveres,
responsabilidades, cobrancas e justificativas nimlieno.A implicitacdo € o ponto
de sustentacdo da ordem cotidiana, porque é pa @sinbdlico se mantém (1988,
p. 46 a 47)).

Sempre haverd em qualquer posicao-sujeito, sepaalessor ou a do aluno, uma
instancia mais elevada que subsidia essa relatg&péassoal, que € a legislacdo propriamente
concebida pela sociedade, configurando o “sistemidi¢o”, o qual se materializa, na escola,

pelo contrato de prestacdo de servigo, sendo satsigpelo manual de instrugbes, como

instrumento de juridismo, nessa relacao hierarquica



17

O sistema juridico € um imperativo da realidadariente as relacdes interpessoais,
ao mesmo tempo em que é uma imposi¢do do sentidmmanidade, ndo como
somatoria das individualidades, mas como totalidieentido da existéncia do ser
humano sobre a Terra. (NUNES, 2002, p. 20).

Na definicdo de DP por Orlandi, encontramos um @al® confluéncia entre o

discurso juridico e o pedagogico:

[...] o DP é autoritario: sua reversibilidade terdeero (ndo se da a palavra), ha um
agente Unico ( aquele que tem o poder de diz@lissemia é contida ( se coloca o
sentido Unico), o dizer recobre o ser ( o referesté obscurecido) (2001, p. 85).

Na pratica do discurso pedagdgico, é notéria aepggsdo implicito gerado pela
forca do discurso juridico, impelindo o professw,posi¢éo-sujeito de prestador de servigos,
a amparar-se na lei, que acaba determinando suadposujeito-professor. Essas leis
encontram uma correspondéncia material no manughdmo Médio, e que, por essa razao,
constitui-se para n6s em material de analise.

Quando ocorre de o professor ndo corresponder agindrio proprio de sua
posicdo, em situagbes de conflito com algum alumogducando lesado apodia-se no
“contrato”, uma vez que, nessa situacao, essasmngEdes lhes sdo favoraveis e sustentam
a posicao aluno-consumidor.

Como exemplo da situacdo acima, temos um episaaionps vivenciado, na
posicdo- sujeito professor, em que o aluno pref@seguinte enunciado:

“Quem vocé pensa que é?Aqui, o sentido passa a ser questionado. Essalép
guestionamento torna dito o ndo dito, aquilo qua &pagado em situacdes de normalidade.
As normas, até entdo latentes, vém a tona. O @méstruido irrompe como construido.

Na pergunta do aluno, a identidade do professoa emh questdo, pois ela esta
sendo questionada. Esse questionamento é atrawepsadoutros, da mesma formagéo

discursiva: “Qual seu lugar, professor?” “De qugaluvocé fala?” “Vocé esta cumprindo as
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determinacdes de sua posicao-sujeito?” “O que &e direito de ndo ser professor, nesse
momento?” Enfim: “vocé esta professor, mas ndocage um”.

A situacdo na qual o aluno questiona a posicaaafessor, também pode ocorrer
em situacdo invertida, em que o professor questopasicdo do aluno. O que temos, nesse
caso, € um forte cruzamento do discurso juridicon @ pedagogico, de modo que as
determinacdes discursivas do pedagodgico sao “cabtguela via do juridico, como se se
tratasse da mesma ordem de discurso. Isso € pgssigae ha uma extrapolacéo do juridico

na direcdo de toda forma - sujeito, a partir dolqaeche denomina como:

[...] a propdsito da prépria possibilidade da er@éaoia do sujeito — de — direito, que
nado podia se produzir sendo em uma certa relac@etdeminacdo com o discurso
(discurso, desde entdo,’por necessidade,’” relagwaincerto e indeterminado).
(1987, p. 194).

Como mais uma comprovacgao de que o discurso néangede sem o ideoldgico,
o histoérico e o social, conforme a Andlise do Disoyao relembrarmos o enfraquecimento
da Igreja, dentro do Sistema Feudal, tivemos commsequéncias imediatas, mudancas
relativas ao foco e ao referente econdmicos. A @odm artesanal e urbana trouxe como
resultado primeiro, a idéia do lucro. A instru¢cda eomunicacao escrita evoluiram com a
sedentarizacdo do comércio. No anseio de reivindicaitos e liberdade, surgiu o sujeito-de-
direito, responsavel por suas acdes, fundamentandsistema juridico. A essas
responsabilidades, a dificil formac¢do de uma saciedoi Ihe atribuindo direitos e deveres.
Em nossa sociedade contemporéanea, a responsabitdagrente ao carater do sujeito, para
ser reconhecido socialmente.

Por outro lado, reconhecer direitos posiciona hsamente aluno e professor,
através de enunciados cunhados pela histéria. Nuggor nds escolhido, encontramos o
“Contrato de Prestacdo de Servicos Educacionargx@ B), como efeito de lei, sendo que

no cotidiano usa-se o manual, em cujo teor enamasade forma atenuada, as leis juridicas
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para nortear as relacdes interpessoais entre essdg/segmentos da instituicdo escolar: entre
professor e aluno, aluno e aluno, professor e emaigho, aluno e coordenacgéo, funcionando
também como regulamentador de eventos, projetabagbes do ambito escolar.

Pelo exposto, fica claro que este trabalho tem ms&e@ discursiva, seguindo os
preceitos da Andlise do Discurso, entre eles, asqmpéio de linguagem como mediadora entre
o homem e sua realidade. Essa mediacdo envolMawagam movimento.

Depreende-se que a lingua realiza um trabalho $icoboPara entender a
dimensao discursiva da lingua, faz-se necessanpmeender alguns dos atravessamentos
que Ihe sdo pertinentes.

Tendo em vista 0 nosso recorte de analise, comgeesrs que 0 sujeito desse
discurso estara também fundamentado em diferetreageasamentos ideologicos, e por eles
determinado e que ocupara posicoes, nas quaispsimgas estardo significando. Porém,
estes significados |he seréo clarificados pelapnétacdo. Por exemplo, ao perguntarmos: o
qgue isso quer dizer, temos a impressao de quepastasesta 14, pronta, acabada para ser
“digerida” Nessa interpretacao, neutralizamos o iamente constitui-se na possibilidade
de nos fornecer o entendimento, ou seja, ignora-$éstérico e o simbodlico. Com esse
apagamento, transpomos formas materiais em ogeeando transparéncia na informagéo. E
0 mecanismo que coloca o0 homem na relacdo imagicarn suas condicbes materiais de
existéncia, é ideoldgico.

Constatamos que ideologia, sujeito e sentido g&dwin¢des indissociaveis para a
interpretacdo em toda formacéo discursiva. Segétithoisser (2003) A ideologia interpela
os individuos como sujeito¥ois se a ideologia ndo é exterioridade, elaxéte para o
sujeito.”

A posicao-sujeito muda, conforme a relacdo questabelece entre a historia do

sujeito, e a histéria da formacdo discursiva quéomina. Também as palavras terdo
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significados diversos, conforme a formacao disgarsia qual estiverem inseridas, e outras,
de sentido adverso, podem estar presentes ncomtieriformacao discursiva dominante. Ter,

porém, o mesmo sentido, ou o0 sentido estabilizagim& utopia sempre presente. O sistema
de relacbes de substituicdo, parafrases, sinoningias serd designado pela expressao
processo discursivo que funciona entre elementagiikticos, em diferentes formacdes

discursivas.

Todo esse processo que envolve o fazer signifisaguela hora, naquele
contexto, nos € fornecido pela memaria, que, emasdituacoes, ja fez tudo isso significar.
Esta memoria € o interdiscurso, ou seja, a men@arsiva que retorna sob a forma do pré-
construido, do ja-dito.

Conforme a constituicdo do sujeito, em sua relagin o interdiscurso, ao seu
conhecimento do mundo das coisas, ao ser intepeteda ideologia, ele dominara
determinadas formas-sujeito.

Portanto, todos 0s sentidos que encontrarmos eso aspus, ja foram ditos por
alguém, em algum lugar, em outros momentos, meameodéstantes, e que pela posigcao-
sujeito que ora se inscreve, pronuncia-se, enaairautro significado.

Pécheux propde, para essa reflexdo, a no¢ao de€@stpnto”: o esquecimento

ligado ao inconsciente, o numero 1, e o esquedomiégado ao pré-consciente, o nimero 2.

Na medida em que o sujeito se corrige para exglieitsi proprio o que disse, para
aprofundar “o que pensa” e formula-lo mais adequestde, pode-se dizer que esta
zona nuamero 2, que € a dos processos da enuncigsgdoaracteriza por um
funcionamento do tipo pré-consciente/conscienta. ¢jmsicdo, 0 esquecimento
ndamero 1, cuja zona é inacessivel ao sujeito, gae@nte, por esta razdo, aparece
como constitutivo da subjetividade da lingua. [6..Hle natureza inconsciente, no
sentido em que a ideologia é constitutivamente risciente dela mesma e nao
somente distraida, escapando incessantemente ashan[...] (PECHEUX e
FUCHS, 1997, p. 177).

Assim, para o sujeito, pela via do esquecimentcsiste a ilusdo necessaria da

originalidade do sentido e da pertinéncia da foag@b. Portanto, ndo consideramos nem
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mesmo a palavra como tendo um particular signiicde dentro de todo um contexto
historico-social, promovendo a exterioridade d&cdiso que se atinge a materializacado dos
enunciados pelo texto. Este € interpretado ao dersimos toda uma realidade que faz essa
palavra significar.

E para que atinjamos esse significado ha que ssidewar que ele traz
historicidade, ou seja, permitindo compreenderacanmatéria textual produz sentidos, pois
0 ir e vir ao texto, torna-o uma unidade abertagaique para analise possa ser considerado
uma unidade inteira, na relacdo com outros texwmssipeis ou imaginarios e como ja
dissemos, com a exterioridade significativa.

Percebe-se a materialidade da lingua e seus comtpsneresentes no texto, nao
sendo este “um lugar de dizer”, mas muitos luga@syma unidade de dizer.

“Pela analise da historicidade do texto, isto éselm modo de produzir sentidos,
podemos falar que um texto pode ser - e na maiasavezes o € efetivamente - atravessado
por varias formacdes discursivas.” (ORLANDI, 198856).

Reportamo-nos a evidéncia de ser o texto um lugaispersdo, uma vez que ele
nos remete aos componentes exteriores e nos tamaeto interior de sua materialidade.

Em uma comparagdo um tanto quanto ousada, fazemagseudo-parddia das
palavras de Althusser, quando afirma quideologia interpela os individuos como sujeitos

alterando-as pamtexto interpela os individuos como sujeitesdo em vista que:

[...] ao produzir sentido, o sujeito se produz, melhor, o sujeito se produz,
produzindo sentido. [...] O texto é justamente efgeto (linglistico) histérico, se o
pensarmos como essa unidade que se estabeledesp@lidade enquanto unidade
de sentido (ORLANDI, 1998, p. 56-57)

Em mais uma constatacédo sobre o texto, lembrameslgundo deve ser visto
como algo que vai nos fornecer uma definicdo, tal gncontramos no dicionario, mas, antes

de tudo, ele é a marca de sujeitos, ideologias, entys, textualidade que faz sentido “Em
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suma, olharmos o texto como fato, e ndo como um,dadbservarmos como ele, enquanto
objeto simbdlico, funciona.” (ORLANDI,1998, p. 58).

Dada a multiplicidade de formacg@es discursivasapumpdem um texto, este deve
ser também considerado heterogéneo (as ndo caw@dédo dizer). Nossos enunciados
analisados — em um manual de colégio de Ensinodvi@ds mostraram a presenca de muitas
formacgdes discursivas, portanto, a heterogeneidade.

Como dissemos acima, o texto é atravessado poewdiés formacdes discursivas
organizando-se em funcédo de uma dominante. Entéo g#&D, o que € o discurdd O
discurso € uma disperséo de textos e o texto édisparsdo do sujeito” (ORLANDI, 1999,
p.70).

O discurso do recorte que nos propusemos a anatisastitui - se de uma
dispersao de textos: textos juridicos (nos direstoeveres), que se dispersam em: textos dos
professores, dos alunos, da coordenacdo, da igdttumantenedora, das relacdes
interpessoais pelo juridismo, tendo em vista qdésourso ndo se fecha. E se néo se fecha é
porque se constitui em um processo em curso, uatagrdiscursiva simbdlica. Tomamos
todos esses atravessamentos, cada um com seusimewnbds ideologicos e historicos, para
entendermos a legitimag¢édo do discurso pedagogéto,jpridismo. Pois ndo é no que ja esta
la materialmente construido, (o texto), mas sesti tma unidade que lhe permite ter acesso
ao discurso, o caminho que percorremos em nossdisean “Um texto € sé uma peca da
linguagem de um processo discursivo bem mais abrd@ge € assim que deve ser
considerado. Ele é um exemplar do discurso” (ORLAND99, p. 72) .

Portanto, o texto significa somente no discursa eo svemos como unidade
porque esgquecemos 0 que esta em volta. Conseqiegniéera unidade do texto é um efeito

produzido pelo discurso onde ele se inscreve.



3 ENUNCIADOS HISTORICOS DO PODER

Todo e qualquer discurso constitui-se de sujeitesajfazem significar. Justifica-
se, portanto, uma rapida trajetoria pelas difeeefitemas de constituicdo do sujeito, no
decorrer dos tempos.

O sujeito, enquanto ser social, reveste - se deaapacidade, que lhe € inerente,
de dominar, de instituir-se como sujeito-de-diref®er sujeito-de-direito ndo € nada mais
que ‘ser para a Lei’[...]” ( LEGENDRE apud HAROCHE87, p. 158)

Consideramos que “ser para a Lei” signifique uneitwjtotalmente afeito aos
sentidos que compdem o discurso juridico. Uma diasds de funcionamento desse discurso
€ a producdo do efeito de verdade *“igual para todondependente das diferentes
determinacdes de cada sujeito, isso porque sabgoe®aima total adaptacdo a um unico
discurso pelo sujeito, € impossivel, pois nem ef@no como ser social, sobrevive de um
discurso unitario. [...] “0 esquecimento numerosdobbre exatamente o funcionamento do
sujeito de discurso na formacao discursiva quemnimm, e € ai, precisamente, que se apodia
sua‘liberdade” de sujeito-falante” (PECHEUX a, 1997175).

Nessa concepc¢ao, procuramos, primeiramente, lacatizsujeito no discurso,

partindo do funcionamento e representacéo da $ribpde-

! para Benveniste é na e pela linguagem que o homewnstitui como ‘sujeito’,porque s6 a linguagemda na realidade,
na ‘sua’realidade, que é a do ser, o conceitogl®.'é
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[...] parece-nos necessario procurar, na histétigiosa e juridica em particular, os
elementos que, de forma variavel, segundo as épomatsibuiram para estruturar a
subjetividade e para definir a prépria idéia deeisoj(HAROCHE, 1987, p. 163-
164).

Essa tendéncia da lei em subordinar, leva o suge#tceitacdo de uma verdade, a
qgual este se assujeita, pela lingua. Particulanzameste trabalho, esse assujeitamento na
instituicdo escola. Observamos ai a ambiguidadstitotiva do sujeito que ao mesmo tempo

submete e é submetido.

O assujeitamento, ligado a ambiguidade do termeitsuj(este com efeito
significava tanto livre, responsavel, quanto pas&vsubmisso), exprime bem esta
“ficcdo” de liberdade e de vontade do sujeito: divfduo é determinado, mas, para
agir, ele deve ter a ilusdo de ser livre mesmo dpae submete. ( HAROCHE,
1987, p.178).

O discurso juridico, atravessado por outras formagiscursivas, teve também
sua materialidade histérica influenciada por fayges discursivas impetradas pelo
cristianismo cujo poder absoluto remonta a histdadumanidade, que se fez significar e se

sobrepor por muitos séculos.

[...] a sociabilidade é vista como uma espécierdgagidade e o que a distingue da
mera gregariedade animal é a dignidade humana, amcriado a imagem e
semelhanga de Deus que inscreveu no coragdo darhome lei de consciéncia: o
livre arbitrio. Por ser livre, 0 homem ¢é destinadealvagdo. E para salvar —se ha de
se conformar a Ordem divina, cuja maxima express&@olei.Lex e Ordo (lei e
ordem) passam a ser mestra da concepgdo mediedileito (JUNIOR FERRAZ,
1994, p. 63).

Embora os sujeitos tenham feito uso da linguageridiga com objetivos
diferenciados, no decorrer dos tempos, pouco mudoenfoque do periodo romano para a
Idade Medieval. Manteve sempre o carater de podeberdinacao [...] “Apds o declinio do
Império Romano, a heranca espiritual e politicaRiena passou para a Igreja Crista.”
(GUSMAO,2002, p. 64).

Nesse periodo, houve um atravessamento do disgufd@o, pelos canones e

pelas colecdes de decretos papais
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Apo6s o século V, assumindo-se como instituicadipalia Igreja deixa o politico
sem autoridade, s6 com poder, uma vez que as foematircursivas juridicas pertenciam,
agora, aos principes. Surge também a dificuldada panvencer pelo discurso abstrato.

Portanto,

[...] A Igreja reintroduziu, assim, varios mitosegos, como o mito do inferno, que
agora se transformam em dogmas de fé — e os dogumeaproduzem a Teologia
influenciardo o pensamento juridico que vai, erd@sumir o carater de pensamento
dogmatico. (GUSMAO, 2002, p. 64)

Ao ser atravessada pelas formacgoes discursivasédai& do Direito, que nasceu
em Bolonha no século Xl, a linguagem juridica eodgr que lhe era conferido ndo perdeu o
pensamento prudencial dos romanos, n@a introduz uma nota diferente no pensamento
juridico: sua dogmaticidade.(idem). Os contetdos que continham esses dogmas foram
transformados em textos escolares do ensino nangidade.

Comeca a caracterizar-se uma formacao discursava&gpoca, propria de uma
forma-sujeito na qual se inscreviam 0s sujeitositipok. Essa se fez possivel pelo

entrelagamento entre a idéia de autoridade romaridéda de verdade biblica, transcendente.

Desde a Idade Média, pode-se, pois, dizer, o pesgamjuridico se fez
essencialmente em torno do poder real . E a reag@erdo direito romano serviu-
Ihe como instrumento de organizacao. No continentepeu, o poder real tendeu a
um centralismo crescente, tendo sido o direito r@naabsorvido pelas
universidades, o instrumento apropriado para arae#cdo (GUSMAO, 2002, p.
65).
Sera inevitavel, portanto, a ambigtidade que mardarforma duradoura aquele
sujeito, que por um lado é livre para “escolherfoe outro tem suas escolhas determinadas
no ambito social, historico e ideoldgico, na cohjua que “se” encontra e “se” perde.

Enfraquece a ordem religiosa e ganha forca a ojdedica, juntamente com a possibilidade

de um sujeito ser livre e proprietario.
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[...] ao desenvolvimento de uma corrente econdnliivaralista corresponde a
instauracdo de um liberalismo politico: passa-s&stado absolutista para o Estado
liberal, da decisdo autoritaria para a decisao ssefbléia, da monarquia do direito
divino para o sufragio universal. (HAROCHE, 1987181).

E notéria a necessidade que o sujeito tem de weese em um discurso de
dominacéo, de deciséo por terceiros, no decorrertelmpos. Ele quer sentir-se livre para
decidir, mas, como sempre teve a imagem de que legiss—Ihe a vida, ao inserir —se em um
periodo de mudancas politicas e econémicas radieai® a necessidade de transferir essa
responsabilidade de controle a alguém, fazendaistfigar a atuacdo de um Estado
controlador que o conduz as diversas formas-sujeit

“Tenta-se assim substituir a subordinacdo do horaendiscurso religioso por
uma subordinacdo menos visivel e mais insidios®, ipsiste precisamente na idéia de um

sujeito livre e ndo determinado quanto a suas leas3(HAROCHE, 1987, p. 183).

3.1 DISCURSO JURIDICO INSCRITO NA ERA MODERNA E CON TEMPORANEA

Com a Era da Razdo, a partir do Renascimenm direito ird perder,
progressivamente, seu carater sagrado. E a ddissgida do direito significard a
correspondente tecnizacdo do saber juridico e avaqute perda de seu carater
ético, que a Era Medieval cultuara e conservaaR{FAZ JUNIOR, 1994, p. 66).

O sujeito de direito passa a inscrever -se em ubhaiferenciada das relacoes
morais do bem e da vida, como a dos antigos romgrawa uma FD sobre suas condi¢des
efetivas e racionais de sobrevivéncia. A Formacgéoaf agora complexa, exige que as
condicbes de producdo se originem em solucfescimujos efeitos de sentido estdo na
base do desenvolvimento das doutrinas juridicas.€faca moderna assinala-se por um

grande impulso do individuo no sentido de sua jedfirmacéo”. ( REALE, 1990, p. 150).

2 O Renascimento representou uma reagéo aos valarktade Média (estagnagéo da cultura e da socipdadeomem
passa a ser o principal centro de interesse, #entmlda imprensa abre caminho para a difusdoédasi@ acontecimentos.
A antiga cultura greco-latina, voltada mais pat@gomem, para o lado pratico das coisas e a videnre resgatada e tida
como modelo. Logo, o termenascimentserve também para este outro “renascer”
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Para o materialismo historico, o efeito de sentjde se depreende do periodo &
de que o sujeito, como ser ideoldgico, define sasacAo pelas condi¢cdes de producao que lhe
Sao proporcionadas.

Até o presente momento ficou claro que a ideolagiege no exato ponto de
encontro da materialidade da lingua com a da hastbtas em que lugar? No discurso, uma
vez que é onde acontece esse encontro e o poattia#acao entre ambas.

Reportamo-nos a essa posicéo sobre o discursacjueoh:

A teoria juridica passa a ser um construido sidiemd@a razao e, em nome da
propria razdo, um instrumento de critica da redidp..]. Deste modo, a teoria
juridica consegue transformar o conjunto de reguascomp8em o direito em regras
técnicas controlaveis na comparagdo das situaciiEstes com as situacdes
idealmente desejadas. O direito adquire um procauion empirico — analitico

(JUNIOR FERRAZ, 1994, p. 70)

Do ponto de vista discursivo, diremos que esseepset reajuste “entre
as“situacdes vigentes” com as situacoes idealndedejadas” € amplamente permeado pelo

ideoldgico, na forma do “néo- dito” .

Falar em “efeitos de sentido” é [...] aceitar geeesta sempre no jogo, na relacédo
das diferentes formacdes discursivas, na relacée eiiferentes sentidos. Dai a
necessidade do equivoco, o sem — sentido, do sé€ndidtro” e, consequentemente,
do investimento em “um” sentido. Ai se situa o alab do siléncio. (ORLANDI,
2002, p 21-22).

Objetivando um maior esclarecimento, afirmamos @uaéscurso juridico sofre o
atravessamento de ufsiléncio fundadorSiléncio este com o efeito de sentido de ndo-dito e
que por isso produz urecuo significantejue traz consigo condi¢des para significar.

Retomando o ponto da contemporaneidade, muitos fd® uma memoria
discursiva inscreveram o0 sujeito em um discursadigo-politico-econémico regional,
pautado em trés sistemas juridicos, estabelecielasUmidao Européia:d‘ direito nacional o
direito comunitario (supranacionalpu europeu, estabelecidos por convencdediraito

internacional,hierarquicamente integrados” (GUSMAO, 2002, p.)309
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Isso produz efeitos de sentido na forma de seagdedos sujeitos de um mundo
que sofre acirrada influéncia da globalizacdo danemia, conduzindo-os a divisdo em
regides politico-econdmicas organizadas, umas padiges, outras mais ricas, que interagem
subsidiadas por enunciados de ordem juridica, rhierarquia elevada e pelo juridismo, nas
relacdes interpessoais.

Como se percebe, nas relacdes de conflito ha wards que se materializa num
acontecimento de linguagem, o acontecimento, ndm éato no tempo. “Ou seja, hdo é um
fato novo enquanto distinto de qualquer outro édorantesno tempo.” (GUIMARAES,
2002, b, p. 11).

A histéria, como acontecimento, ndo € linear, s o acontecimento, é que
marca a sucessividade, ou seja, o presente e ro.flMlas esse presente e futuro proprios do
acontecimento s6 se produzem por causa de um pags&dja os fez significar.Na AD,
projetamos sentido desses dois tempos do acometmmporque este € um recorte de um
passado memoravel.

Portanto, normas que regulam as relagfes inter@isssao acontecimentos de
linguagem cujo significado ocorre na materialidassas normas, como no “Manual de
Direitos e Deveres,” objeto de nossa analise.

Seguindo os padrées de um historico de dominagdangdresséo de liberdade,
vemos surgir, pelo mesmo percurso do acontecimentdiscurso pedagogico, atrelado,

indubitavelmente, ao sabor de PODER.

3.20NDE O DISCURSO PEDAGOGICO SE FAZ SIGNIFICAR

Ao significar, todo discurso pde em perspectiva contexto social. E nesse

contexto, legitimamente se insere o sujeito. “Quaseldiz algo, alguém o diz de algum lugar
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da sociedade para outro alguém também de algum tlegadociedade e isso faz parte da
significacdo.”(ORLANDI, 2001, p. 26).

Dessa forma, nao seria diferente com o discurdagimico. E sem desvincula-lo
da idéia de poder, que o fez significar pelo asasmento do discurso juridico, tomamo-lo
como instrumento gerador desse poder para a esoot@, segmento da sociedade capitalista.
“Eu o tenho definido como um discurso circularg it um dizer institucionalizado, sobre as
coisas, que se garante, garantindo a instituiciquense origina e para a qual tende: a escola”
(2001, p. 28).

Estamos tomando o DP na forma de enunciados quendé&rmam a ideologia e a
historia dessa instituicdo. Se o discurso juridatcavessa o pedagogico para |lhe dar

legitimidade, o seu modo de funcionamento pouatifeesncia do juridico.

[..] aprendem-se na escola as “regras” de bom cdampento, isto &, as
conveniéncias que devem ser observadas por toddeada divisdo do trabalho
conforme o posto que ele esteja “destinado” a acuas regras de moral e de
consciéncia civica e profissional,0 que na reabdséib regras de respeito a divisao
social — técnica do trabalho e, em definitivo, asgda ordem estabelecida pela
dominacao de classe (ALTHUSSER, 2003, p. 58).

Comoaparelho ideolégico do Estagda escola deveria “reinar” de acordo com a
ideologia dominante, com as estruturas de clasam® pomo segmento de influéncia,
reproduzir também a forca de trabalho.

O professor, como fruto dessa “engrenagem polé@mmmioémico-social”, situa —se
como detentor de uma verdade da qual ele se dduymg ou seja, o primeiro a afirmar
aguele enunciado, tendo assim, a ilusao da au@rmisscurso pedagoégico esconde-se atras do
rétulo de transmissor de informacéo, dissimulado naarater de
cientificidade.Consequientemente, o professor se®pdapr do discurso cientifico, como

detentor de uma verdade social.
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O DP mais do que produzir conhecimento, acaba tegsizando-se por legitimar o
conhecimento ja legitimado em outro lugar politisogial e econdmico. Do mesmo modo, 0
sujeito — professor, que estaria em posicdo de anedisa transmissdo, coloca —se como

sujeito inscrito em um discurso inédito.

Como o professor, na instituicdo, é autoridade enmntemente titulada, e como
ele se apropria do cientista, dizer e saber sevalgnn. O professor € institucional e
idealmente aquele que possui 0 saber e esta nia @sca ensinar, o aluno é aquele
gue nao sabe e esta na escola para aprender (QRL20601, p. 31).

Entendemos que o DP, ao fazer —se significar endlhente, torna —se fragil,
incapaz de manter-se como elemento reflexivo dalodea dominante, portanto,“o
autoritarismo esta incorporado nas relacdes sOCci@RLANDI, 2001, p.32). E a
globalizacéo torna ainda mais efémera essa madeirse fazer significar e a garantia de
permanéncia se da pela continuidade do ouvintendugar e o pregador como locutpr.]

“é proprio do discurso autoritario fixar o ouvimta posicao de ouvinte e o locutor na posicao
de locutor.”(2001, p.33).

Como a escola compde um segmento de represenggvgbcial, entende-se que
esta possui funcdes hierarquicas, e como tal, #&odg decisdes e julgamentos. Mas, “Ha, em
relacdo a escola, uma selecdo que decide, de @mtgmem faz parte dela e quem néo faz,
guem esta em condicbes de se apropriar dessedtiseuquem nao esta. Ha, entretanto, um
outro processo, interno, que ndao é o da simplesc&®l mas o do esmagamento do
outro.”(ORLANDI, 2001, p.34).

O nosso recorte, do discurso pedagogico, compreasttea partir de um manual
de instrucbes do Ensino Médio, como um acontecion@etddagdgico cujo passado o faz
significar (autoritario ou ndo), ndo em uma lindade histérica, mas em sua inscri¢cdo, a cada
acontecimento. O enunciado manual de direitos erdsevmaterializa-se nos acontecimentos

das relacdes interpessoais, no interior do ambiestelar. E faz-se significar a partir de
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novas estruturas de acontecimentos que, ao surgeeikenciam a sua presenca por ser
“repetido sem fim como um eco inesgotavel, apegadacontecimento.”(PECHEUX, 1997 b
p 21).

Toda a estruturacdo da sociedade esta atreladzemsal acontecimentos que a
fazem significar.Entendemos que, da mesma formacastecimentos constitutivos da escola
fazem-na significar.Selecionamos um desses adorgetos para analise, manual de
direitos e deveres‘E nesta medida que o acontecimento é diferengaiagropria ordem: o
acontecimento é sempre uma nova temporalizacdaawm espaco de convivio, sem o0 qué
ndo ha sentido, ndo ha acontecimento de linguagém,ha enunciacdo” (GUIMARAES,
2002, b, p. 12).

A andlise que fazemos desse acontecimanamual de direitos e deveregsta
calcada nas estruturas enunciativas do interiorménmual, que, atravessadas pelo poder
emanado do discurso juridico, fazem se signigcarcada enunciacdo que norteie as relacdes
interpessoais, no ambiente escolar.

Ao observarmos as praticas juridicas e pedagoégit@s, podemos deixar de
perceber o quanto elas significam em termos dedefainterpessoais. Podemos situar os
métodos disciplinares como o implicito, o silénsignificativo para evidenciar a hierarquia
gue se estabelece entre 0s sujeitos. Faz-se wst&dcio local, que como vertente da politica
do siléncio, é relativa ao que é totalmente cewsynaroibido dizer, em certa situacao.

As praticas disciplinares tendem a enunciar-sertr fgle uma posicéo-sujeito

ocupada por aquele a quem seja permitido ordenglicita ou explicitamente.

O exercicio da disciplina supde um dispositivo gbegue pelo jogo do olhar; um
aparelho onde as técnicas que permitem ver indazafaeitos de poder, e onde, em
troca, os meios de coercdo tornem claramente idsiagueles sobre quem se
aplicam (FOUCAULT, 1987, p. 143).
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A perspectiva materialista da historia demonstra qusujeito é resultante de
constantes tentativas de submissao, de hierarqieasrrentes de posi¢cdes construidas pelas
instituicbes, entre elas a escola e a instituigiiddica, uma vez que ambas trazem

acentuadamente estas caracteristicas de rendicao.

Ao lado da grande tecnologia dos 6culos, das ledtes feixes luminosos, unida a
fundacgéo da fisica e da cosmologia novas, houpe@senas técnicas de vigilancias
multiplas e entrecruzadas, dos olhares que devensem ser vistos; uma arte
obscura da luz e do visivel preparou em surdinasatrer novo sobre o homem
através de técnicas para sujeité-lo e processasupiiza-lo (FOUCAULT, 1987, p.
144).

Todo poder ndo é exercido isoladamente, pois t@a’igo uma cadeia de
subordinadores e subordinados-estes Ultimos- oesid® sujeitos, pela lingua, pois numa
estrutura social piramidal,0 poder esta em todaep&® chefe maior distribui ordens e
poderes.Todos controlam todo mundo. E um poderiptiisar, por um lado, indiscreto
engquanto esta em toda parte e com um controlencanté por outro lado, discreto, pois ndo
aparece como visivel e, em grande parte, age énciil

E como podemos analisar os discursos detentorpsdakr? Como e com quem
articula—los? Referimo-nos a pergunta de Foucadeltque regras de direito as relacdes de

poder langam mao para produzir discurso de verdadeste explica:

[...] que em uma sociedade como a nossa, mas mo fem qualquer sociedade,
existem relac6es de poder multiplas que atravessaracterizam e constituem o
corpo social e que estas rela¢gdes de poder ndanpsealissociar, se estabelecer
nem funcionar sem uma produgdo, uma acumulagdo, cincalagdo e um
funcionamento do discurso. (FOUCAULT979, p. 179)

A disciplina que se configura na materialidade ulisva do juridismo, nédo é
isenta do atravessamento de formacdes discursivafigaradas pelo poder, pois a
justificativa de refutacdo de uma idéia, traz imidimente o anseio de poder. Este implicito,
gue se encontra no siléncio das palavras “inteadre que € acionado pelo interdiscurso,

enseja a disciplina, automaticamente.
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“As disciplinas estabelecem uma “infra-penalidadgiadriculam um espaco
deixado vazio pelas leis; qualificam e reprimem wonjunto de comportamentos que
escapava aos grandes sistemas de castigo porlatiraradiferenca”. (FOUCAULT, 1997,

p. 149)

Enquadrando-se no enunciado, “quadriculando umcespaixado vazio pelas
leis”, percebemos a esséncia do juridismo, umaquez este é atravessado pelo néo dito,
sendo, portanto, concordante com Foucault (1997).

O discurso pedagogico e os sujeitos nele insa@tosreacoes que foram, e muitas
ainda séo, passiveis de punicdo, de acordo conmjantora que os permite significar. No
caso do Manual de direitos e deveres, 0s alupagsga o recebem no ato da matricula; séo,
portanto, informados das punicbes, por antecipaB@&oem, revelam-se neste manual, as
formacdes discursivas inerentes ao bom andamestatiédades escolares e sociais proprias
de uma escola.

E onde e de que forma esta a punicdo impetradajpaiciario? Sao leis que
sustentam leis menores, mas que nem por isso témsnpeder de sancao.

“Ao lado das puni¢fes copiadas ao modelo judici@mioltas, acoites, masmorra),
0os sistemas disciplinares privilegiam as punicoee gdo da ordem do exercicio —
aprendizado intensificado, multiplicado, muitasegerepetido” ( FOUCAULT, 1997, p. 150).

As recompensas sao também formas de corrigir @spae‘desviado”,

[...] em vez da simples separacéo do proibido, cérf@to pela justica penal, temos
uma distribuicdo entre pélo positivo e p6lo negatiodo o comportamento cai no
campo das boas e das mas notas, dos bons e dopomos (FOUCAULT, 1997,
p. 151).

E que atitude ainda podemos constatar dentro dadagstomo instrumento de
disciplina, de ordenacéo e classificacédo, enfinagiijeitamento, aqui no sentido coercitivo?

E oexame Aquele ritual de poder, de alienacdo e submiasgooder do ministrante. Em um
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contexto socio-historico-ideoldgico, a escola pagam formacgdes discursivas que ainda se
distanciam dos discursos em curso para a formagdal,se aliena-se ao discurso do poder.
Podemos igualar o exame escolar com a jurispru@éapenas como enunciados de “casos”,
porém com escopos diferenciados. O exame e seuplamentos individualizam o ser
humano, tornando-o um objeto de conhecimento e pescque transfere poder
inconscientemente. Esses casos distinguem-se déstoes e da jurisprudéncia, pois € um
individuo isento de desejos proprios, precisa seggras, ser treinado e retreinado, excluido
etc.

O poder, no decorrer dos tempos, significou enrelifeiadas formas-sujeito, em
discursos especificos que constituiram cada emartimos do poder da monarquia feudal,
em seguida, o poder justificou as grandes monascadainistrativas, esteve presente nas
grandes guerras religiosas; no século XVIII, pantath Rousseau, construiu um modelo
alternativo contra as monarquias autoritarias @enesomento norteou 0s principios da
Revolucdo Francesa. Mas os séculos XVII e XVIlkéra a tona um estilo novo de poder
“[...] apbia-se mais nos corpos e nos atos do guema e seus produtos. E um mecanismo
gue permite extrair dos corpos tempo e trabalh® maique bens e riqueza”. (FOUCAULT,
1979, p.187).

E o instante em que se dissocia o poder da sohemilia-se a sociedade

burguesa e ao capitalismo industrial.

Temos, portanto, nas sociedades modernas, a garsiéculo XIX até hoje, por um
lado, uma legislacdo, um discurso e uma organizdoadireito publico articulados
em torno do principio do corpo social e da delegadé poder; e por outro, um
sistema minucioso de coercdes disciplinares quengmefetivamente a coesdo deste
mesmo corpo social. ( FOUCAULT, 1979, p. 189).

Na medida em que o discurso pedagogico pretenderse soberano, atrela-se
fortemente as praticas juridicas para poder camiixbr-se como elemento ativo na

sociedade capitalista.



4 A HISTORICIDADE DO NOSSO CORPUS DE ANALISE

Faz-se necessario que compreendamos como se daeaeteéeferida instituicao
de ensino.

“Em primeiro de abril de 1975, nasce o0 ensino egusdo grau, na entédo
Fundacdo das Escolas do Planalto Norte CatarineddgNPLOC - com os cursos de
Assistente de Administracdo e técnico de Secre@mrigm 1979 é também ofertado em
Canoinhas, no curso de segundo grau, a habilitagééuxiliar de Enfermagem, que muito
contribuiu para o aperfeicoamento de profissiodaisaude do nosso Estado.

Canoinhas, até entdo, necessitava encaminhar #fsas ddolescentes a outros
centros maiores para cursarem o0 ensino de seguadp geparatério para o vestibular.Foi
quando em 1985, nasceu o0 curso de segundo graaparBcdo para o Trabalho - sem
habilitacdo profissional para atender essa demgudaduscava, principalmente em Curitiba,
a preparacao para os vestibulares. Consequentefiegrde uma parceria com o SISTEMA
POSITIVO DE ENSINO para material didatico e sulmdiedagogicos ao curso.

Em 1988, quando se encerrou a historia do Cursendlor Magistério — no
Colégio Sagrado Coracédo de Jesus, este foi acgbeldoentdo FUNPLOC, sendo autorizada
a funcionar no segundo grau também a habilitacagid#aio de primeiro grau —la. a 4a.

série.



36

Por forca de lei estadual, em 1988 a denominacaoutko de segundo grau, O
entdo Preparacdo para o Trabalho, passou a ser CQURS SEGUNDO GRAU -
EDUCACAO GERAL.

Aprovada a Universidade do Contestado em 1991,apass entdo, a usar a
denominacdo: CURSO DE SEGUNDO GRAU DA UnC — CANOMFe, em 1996, com o
advento da nova Lei de Diretrizes Basicas da Edicca¢numero 9394, adotamos entéo,
COLEGIO DE ENSINO MEDIO DA UnC — CANOINHAS.

Mesmo sendo o Colégio 6rgdo complementar da Undaste do Contestado-
Canoinhas, em 1998, movidos pela necessidade de idenéidade propria, realizamos
pesquisas e debates entre pais, alunos, professonegnarios e assim nasceu 0 nome :
REALIZACAO — COLEGIO DE ENSINO MEDIO, aprovado emlsnidade, com a presenca
da comunidade, no dia 29 de outubro de 1998.

1975: Real Acao

Trajetéria: Reacdo

Hoje: Realizag&o.”

Sendo uma instituigdo de cunho privado, o Realzagtiu a necessidade de
documentar seus atos e atitudes em algo menos Ifgueaum contrato de prestacao de
servigos e, em conjunto, coordenagdo e professagpsam por adotar um manual para

nortear esses atos e atitudes. E o manual foi pidalu

4.1 UMA ANALISE DISCURSIVA DO MANUAL DO COLEGIO REA LIZACAO

No manual que rege direitos e deveres estdo aljamentos importantes, pré-
construidos, em relacdo ao que vai ser determinAbtéxo, procedemos a uma analise mais
detalhada.

Na apresentacéo do manual encontramos:
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“No REALIZACAO — COLEGIO DE ENSINO MEDIO , professores e alunos
trabalham juntos, desenvolvendo uma pedagogiaatiter e de cooperacéo, para que este
ser em formacgéo, nosso educando, ingresse na Wiilaele sendo capaz de conviver e
sobreviver as mudancas sustentadas pela l6gica elwado. Assim, o REALIZACAO tem
como objetivo, preparar o aluno para vencer na VIi®Ao VESTIBULAR.

Para atingir tal objetivo, o Colégio oferece em sawrriculo, além de aulas
regulares, revisdes, recuperacdes, projetos de yeasq e Cia. de Atividades
Extracurriculares.”

Entendemos que, como componente da sociedaddjtai¢d@® “escola” tem seus
sentidos atravessados por pressupostos ideolédii@rarquicos, politicos, econdémicos, uma
vez que também acaba ocupando o lugar centrabci@dade, conservando o “status quo”
social, em detrimento, muitas vezes, de sua prapitianomia.

O enunciado verificado no ultimo paragrafo do toeeeltraido do manual mostra
claramente que a ideologia desta instituicdo es@dth extremamente vinculada ao fator
econdmico, visto que a mesma oferece algumas adigglque sdo extracurriculares.Embora a
intencdo capitalista esteja dissimulada no nag-dgor uma associacdo ideoldgica,
entendemos o0 dito por meio do efeito de sentide depreendemos em: - atividades
extracurriculares.

E onde podemos identificar o juridismo como colador desse contexto?
Exatamente na materialidade discursiva da linguia.e#ta presente a ambigilidade na
informacao conclusiva. A ultima informacdo nosuné um atravessamento constituido pela
ambiglidade, ao tomarmos o contexto de uma escatficydar, para compor o todo

significativo.
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Como vimos, o juridismo define-se por um conjunt rbrmas e regras que
regem as relacdes interpessoais e as relacfesn@dmado e obediéncia, em qualquer instancia,

nos momentos de tensao,

Essa relacdes hierarquizadas e autoritarias de rmimabediéncia, presentes nas
mais diversas situacdes e diferentes contextosissolevam as pessoas a se
relacionarem dentro de uma esfera de tensdo, pdamger direitos e deveres,
responsabilidades, cobrancas e justificativas (RZ@, 1988, p .21).

Ainda na apresentacdo do manual, |Ié —“Qaele este manual seja o guia dos
GRANDES SONHOS que vocé trouxe, para se realizen@mmosso apoio.”

A utilizacdo do termo “vocé® segunda pessoa gramatical mostra a relacéo direta
como o interlocutor que funciona como “ideal”, umsagem pronta daquele que trouxe 0s
seus sonhos, como fato inquestionavel, para relaézéom o “nosso”apoio. O uso de um
“nosso” na primeira pessoa do plural, representa mstituicdo, um colegiado? Na verdade,
pela rigidez dos sujeitos, essa construcdo graahatéo abre um espacgo interativo, apenas
posiciona os sujeitos em seus devidos lugares.

Na pagina dois, do manual, encontramos o enunciad®CE E UM ALUNO
REALIZACAOQ”. Se estivesse, esse enunciado, no futuro do siugjufdaracteristico do
juridico), pertenceria ao contexto juridico quegogom singularidades e nao-ditos para
estabelecer seu efeito de sentido.

Como dissemos anteriormente, o sentido das palaveaminciados existem e se
modificam de acordo com a posi¢do sustentada pezles) que os empregam, juntamente
como todo seu conjunto ideoldgico.

Do mesmo modo que um soldado ndo pode recuar, UINSLREALIZACAO

traz sonhos para a escola apoiar, e igualmentse diggar ndo se pode “recuar,” no sentido de

3 Vocé e vocés sdo largamente empregados no Bresticgmente substituindo as formas tu e vos. E itapte notar que
esses pronomes de tratamento exigem o verbo esqutboomes de terceira pessoa... As formas voa@E&s\podem ser
usadas no papel de pronomes pessoais do casateando como sujeito ou predicativo) ou no de pmespessoais do
caso obliquo (atuando como complementos verbaisninais). (PASQUALE & ULISSES, p 285).
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que ndo se pode responder de outro lugar. Nao gec@para a resposta do “vocé”, em

VOCE E UM ALUNO REALIZACAO.

Quanto ao sujeito ideolégico que o redupliea\jeito de direito)(grifo nosso) ele é
interpelado — constituido sob a evidéncia da ctexsdia que veicula e mascara a
‘norma’ identificadora: ‘um soldado francés, ndou&significa portanto,se vocé&
um verdadeiro soldado francés, o que, de fato, vocé €, entdo néo@ode/deve
recuar. Desse modo, é a ideologia que, atravéshdbito’ e do uso, esta
designando, ao mesmo tempogue ée o que ndo deve sel,..] E a ideologia que
fornece as evidéncias pelas quais ‘todo mundo sabgle é um soldado, um
operério, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etédéncias que fazem com que
uma palavra ou um enunciado ‘queiram dizer o quEnrente dizem’ e que
mascaram, assim sob a ‘transparéncia da linguageqilo que chamaremos de

carater material do sentido das palavras €los enunciados (PECHEUX,
1997 a, p.159- 160).

Pelas vias do juridismo, ndo negamos o caratealsadeoldgico e historico do
senso comum. Somente a necessidade de subjugar éradéncia verdades absolutas, uma
vez que tem nestas, um instrumento para legitinmar posicao-sujeito.

“No entanto, é preciso lembrar que a linguagem é&0 lugar de poder: ela €,
também, lugar do possivel, da ambigiiidade, do eqajwdo polissémico. E, também, o lugar
da luta do sujeito”. (LAGAZZI, 1988, p .34)

Ainda lemos na pagina 2 do manudlosso colégio prepara vocé, ndo so para 0s
exames vestibulares, mas também para a proprianéddniversidade. Assim, é fundamental
que seu rendimento seja 0 melhor possivel. Parg isxcé deve ser capaz de organizar seu
estudo de modo a extrair o maximo proveito dele.”

Os termos “assim” e “para isso” ndo oferecem adtttras e sao excludentes, pois
com o enunciado anterior, evidencia-se que estacblégio tdo somente o aluno que extrair
0 maior proveito dos estudos.

Entre os educandos, quem questionaria um enuncjaeocafirma: “vocé deve ser
capaz”? E um didlogo de “surdos”: onde esta o lotator? E uma ordem que descarta
qualquer possibilidade democréatica de decisdo. FEenmmciado radical que convida ao ndo

guestionamento, ou seja, a uma posi¢ao nula janwate.
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A tensao estabelecer-se-a quando a ordem for di#estida, descumprida. Como
vemos no manual, pagina 11.:

E vedado ao aluno

1- Entrar e sair da sala sem autorizacdo do professor

(...)

7- Namorara nas dependéncias da escola

BRIGAS

Com a finalidade de manter um ambiente um ambi@ateespeito, seguranca e
coleguismo, o aluno que promover brigas ou nelasms®lver, dentro ou nas imediacdes do
Colégio, sera imediatamente excluido do estabekation

PUNICOES

a) aplicadas pelo professor:

1) adverténcia verbal sem anotacao no Diario des€ég

2) adverténcia verbal com anotacdo no Diario desSkg

3) retirada da sala com o registro de ocorrénciadiplinar.

Os termos‘retirada da sala de aula”,que finaliza a secdo das puni¢des, néo
mostra o referente dessa “retirada”; o verbo ntiggpio ndo deixa transparecer o sujeito que
irA executar a¢do, ndo ha confronto, portanto, cemradicdo, somente uma acao saneadora,
limpa, realizada por um sujeito isento.

APLICADAS PELA COORDENA(;AO

1)Suspenséao de um dia letivo

2) suspenséao de dois dias letivos

3) suspensao de trés dias letivos e 0s pais tendoagsinar o requerimento de
transferéncia(compulséria)

4)Efetivagéo da transferéncia
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Excepcionalmente, considerada a gravidade da idioac poderdo ser
ultrapassadas uma ou mais etapas previstas aciorajgcisdo do Conselho Deliberativo.

“A duvida abre espaco para 0 questionamento, engugue a certeza € uma
tentativa de se impor ao outro” (LAGAZZI, 1988,76).

A primeira consideracéo a fazer, aqui, € que seéhp@vesse tenséo, ou seja, se a
perspectiva monologica, e portanto, o efeito dedgeneidade que o sujeito procura impor,
nao estivesse sendo contradito, ndo estivesse smmdmntada por uma outra formacéo
discursiva cujos sentidos lhe sejam contraditorsses enunciadoBRIGAS/PUNICOES
nao seriam formulados porque nao teriam sentido.

Sob a otica do juridismo: [..] Direitos e deveres sO se concebem em
contraposicdo um ao outro: os direitos de uma pes&0 sempre 0s deveres de outra e vice-
versa. Por isso a tensdo constitutiva das relag@erpessoais”(LAGAZZI, 1988, p. 39).

No Manual, pagina 2, iterAssiduidade as aulas®Um bom rendimento escolar
comeca, naturalmente, pela postura adequada em dalaaula. (...) O processo da
humanidade ndo se deu por obras de ‘génios’, peibalharam com o auxilio de outras
pessoas, aprenderam com as conquistas do pasgagetaram as conquistas futuras. Ora,
se alguém néo assiste as aulas, deixa de partidpasa natureza coletiva de construcao do
conhecimento e se reduz ao isolamento, certamedibeterd nada de vantajoso”

O juridismo esta sendo abafado, denegado. E sgaede constitui em uma
maneira de controlar “direitos e deveres”, um mbaigoao este que orienta as relagbes na

escola ndo chega a uma categoria que contornajueaslencia pela denegacao.

HORARIO DE AULAS
“Havera dois sinais para a entrada em sala de awa:primeiro, o aluno devera

dirigir —se a sala de aula, aguardando o professpre chegara ao segundo sinal.”
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Dirige-se a um ser imaginario, completa e permameeante violado e que age
pelo estimulo-resposta, automaticamente. Recordatnmba encenacdo teatral e/ou a

disciplina militar.

SAIDAS ANTECIPADAS

Saidas antecipadas somente serdo atendidas quaniddaslas pelos pais (ou
responsaveis), por escrito, declarando o motivadgecipacédo e entregando a solicitacdo a
secretaria da escola até as 7h20m ou 13h e 30maddadsaida. Apds esse horario ndo seréo
mais aceitas solicitacdes para saidas, a ndo secasuo de for¢ca maior.

Os recursos lingiisticos utilizados nesses enuosiathscaram um autoritarismo
gerado pela emissdo de juizos de valor, o que né@rénte a escola, porém situacdes
vivenciadas pela instituicdo escolar geram a piisisile de construir discursos que lhe
confiram essa aparente autoridade “plena de poder.”

Quando lemos:saidas antecipadas somente serdo aceitagpefcebemos, mais
uma vez, um processo sem sujeito, pois nada apacene designativo dele. Aceitas por
guem? Isso sustenta uma estrutura disciplinar qamodstra uma falsa certeza de que
gualquer ocorréncia que fuja aos padroes disciginpossa ser controlada pela escola.[...]
“Mas a disciplina traz consigo uma maneira espeifie punir, e que é apenas um modelo
reduzido de tribunal.”(FOUCAULT, 1997, p 149).

Os termos “adverténcia, suspensdo, o verbo ‘hgvarddcucdo verbal ‘serdo
aceitas’, em se tratando de nortear atos e atinmeselacbes interpessoais sdo extremamente
autoritarios, uma vez que nao supdem a possibdidaduma justificativa nem de réplica.

“O gque pertence a penalidade disciplinar é a inodseia, tudo o que esta

inadequado a regra, tudo que se afasta dela, esleFOUCAULT, 1997, p. 149)
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Esses recursos e enunciados autoritarios fazenn situgicdes como a vivida pela
presente pesquisadora, em que um aluno de “testeg@ntindo-se prejudicado na nota por
uma questdo de prova, elaborada pela professwaatjui a vigéncia dos seus direitbs
questionar sobre o porqué do manual trazer comman@ue todas as questbes da prova
deveriam ser de simples escolha e a professora ledaborado uma questdo aberta. Sem
davida alguma, o educando viu-se como sujeito-getdi ao reivindicar o que lhe havia
“supostamente” sido roubado, uma vez que as nosd@asaxativas e radicais. A atitude do
aluno mostrou claramente que ele havia lido o nladeadireitos e deveres e que neste
manual constava o0 seu direto as reivindicacfesu® @e acabou contextualizando e
revertendo seu papel de mero ouvinte de um dis@uswitario. Fez-se valer daquilo que o

discurso pedagogico apregoou como norma, mas gqugibo professor a estava burlando.

4.2 UMA ANALISE DISCURSIVA DO PLANO POLITICO PEDAGO GICO NO
SISTEMA PUBLICO

Na escola publica também existe um contrato detasre deveres (juridismo)
com sua materialidade textual inserida no Plan@i@oiPedagdgico (PPP) de cada instituicdo
escolar.

O recorte que fizemos para analisar os atravessarderenunciados juridicos em
escolas publicas, foi do Plano Politico-PedagédrieP) de uma Escola de Educacéo Basica

da cidade de Canoinhas (SC).

CONCEPCAO FILOSOFICO — PEDAGOGICA
- Definicdes
“O Projeto Politico Pedagdgico ultrapassa o meror@gamento de planos de

ensino, planejamento anual e atividades diversagurilamental que a escola busque a
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construcdo do PPP, pois é a partir desse referdngige ela vai compreender melhor sua
pratica pedagogica”.

(...)

N&o ha, na escola publica, um manual especifica gaeitos e deveres, sendo
esse assunto contemplado, portanto, no PlanodeeRedagogico. Depreende—se que temos
uma auséncia significativa de um sujeito desseudis¢ atravessado por um silencioso
interlocutor.

No enunciado: é fundamental que a escola busque a construcad”®o.P onde
encontramos o interlocutor? O termo “fundamentatilo, irrestrito e vago. E fundamental
para quem?

“Ao se constituir em um processo democratico dasthes, renova a forma de
organizacdo do trabalho pedagdgico, buscando eklmiras relacbes competitivas,
corporativas e autoritarias, diminuindo a fragmecgda resultante da divisdo do trabalho que
reforca as diferencas e hierarquiza os poderes egsdo. O Projeto Politico-Pedagogico
desta unidade escolar tem sua fundamentagdo nasypestos filoséficos e metodologicos
na Proposta Curricular de Santa Catarina.

Entendemos quéprocesso democratico de decisdegkra oportunidades de
muitos lideres com mais possibilidades de posis@gsto detentores de poder. Quem manda
e quem obedece?

(...)

“No que diz respeito a concepgéao de aprendizageRroposta Curricular de SC
trabalha pela concepcéao sociointeracionista, a goualsua origem tem como preocupacao a
compreensao da influéncia no meio social na forraldgs fungbes cerebrais superiores”.

De quais recursos devemos lancar mao para entemdezio social como sujeito

capacitado a formar fungdes cerebrais superiores?
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“Para a concepcao histérico-cultural de aprendizagemcrianca(sujeito) e o
conhecimento(objeto) se relacionam através da agi@o social. O conhecimento ndo existe
sozinho, esta impregnado de algo humano.”

A locucéo verbal da voz passiva&sta impregnado&videncia mais uma auséncia
de posicoes-sujeito do autor e do interlocutor @cko justificado pelo fato de o
conhecimento estar, portantompregnado de algo humandD termo “algo” é totalmente
indefinido e sendo trazido para o enuncidde algo humano”, distancia ainda mais da
precisdo a qual pretende o ultimo enunciado.O horsampre tem que ser caracterizado por
adjetivos definidos e inerentes a ele. Pela forsaita na materialidade dessa citacéo,
ultrapassa o limite da ambiguidade, da polissenaia pornar-se uma idéia lancada para

apenas individuos e nao sujeitos.

RELACOES DE PODER

(...) Nesta unidade escolar, desde a implantacdo da tepcurricular, estase
organizando os segmentos da comunidade escolayédrde reunides e assembléias para
gueseoportunize a participacao de todos nas decisdessdala.

Para o desenvolvimento de uma gestao escolar [jzatiga, tem -sena escola o
Conselho de Classe, Associacdo de Pais e Profess@enselho Deliberativo e Grémio
Estudantil.

O pronome “se” indetermina o sujeito. Trata-se deprocesso sem sujeito, ou
seja, ndo ha sujeitos explicitos nesses acontetom@&@munciativos..Os verbos: “buscando,
diminuindo, organizando,” na forma nominal do ge&lonevidenciam um permanente

presente, com um final em si mesmos.

(..)
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“ Os curriculos desenvolvidos no ensino fundameetaiédio serdo organizados
de acordo com os requisitos legais, as instrucdaanadas dos 6rgdo da administracéo
educacional e com as normas técnicas.”

Os enunciados:Os curriculos desenvolvidos no ensino Fundamentislédio
serdo organizados...isso é promessa? No decorrer da confeccdo dod3R®yriculos ainda
nao existiam? Essa compreensdo nos € fornecida lpel@do verbal, no futuro.Uma
justificativa plausivel seria explicar esse enumtigpor um juridismo devir, isto €, a
transformacao sera considerada em si mesma.

Esses efeitos de sentidos evidenciam um processsist@matico, sem origem e
com um fim ndo-dito. Sem referirmo-nos aqui a urHa#to pelo silenciamento de palavras,

mas sim, pela presenca delas.

NORMAS DE ORGANIZACAO E CONVIVENCIA DA COMUNIDADE
ESCOLAR

Sao deveres dos alunos:

(...)

prestigiar os colegas investidos das fun¢gbes deesgmtacao previstos em lei;

ter adequado comportamento social, promovendo otmme da escola;

participar da avaliagao global da escola;

participar das atividades do Grémio Estudantil.

Quem € a pessoa ou a instituicdo a impetrar essama?
A utilizacdo dos verbos prestigiar, participar, pidicar, embora estejam no
infinitivo, possuem um referente, explicito no eciado: sdo deveres dos alunos

E vedado ao aluno:
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(...)

- utilizar-se de livros impressos, gravuras e eseritaorais ou subversivos, bem
como de armas e objetos considerados perigosos;

- desperdicar o espaco de tempo que Ihe é concedido iptegrar —se, como
cidadao através do saber acumulado, a sociedadgrpssista e participativa;

“O ndo cumprimento ou inobservancia dos itens @tad dos demais dispositivos
deste documento, tornara o aluno passivel das mEtES cabiveis nos termos da legislacéo
propria, de acordo com o Estatuto da Crianca e doléscente.”

O termo ‘subversivo’ nos remete a juizos de vadors em que ordem encontra-se
esse subversivo, no ambiente escolar?

Em: “tornara o alung’o enunciado faz-se valer de uma terceira pessoa d
singular ndo configurando o seu interlocutor.

O que também nos chama a atencéo, € a utilizacéGm dkreito comum: Estatuto
da Crianca e do Adolescente para dirimir seus itosfinterpessoais: escola X aluno.O que
queremos aqui evidenciar ndo € um comprometimeatogdituicdo ao consultar o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, mas sim, a inesiaténa escola publica, de um manual
proprio, contextualizado com a vivéncia escolarapasolucbes mais rapidas e efetivas. Se
levarmos em consideragdo que um Estatuto genetalizaderia nortear acontecimentos de
tensdes interpessoais na escola, estariamos neglguds principios da Analise do discurso,
como o discurso esta constante percurso. Negariansogial, a histéria, a ideologia que
inscrevem a escola publica em um discurso espedcifjoela instituicdo escolar e ndo a todas
as escolas publicas.

Aos pais:

- participarem da elaboracao, execucgéo e avaliaca®e®;
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- frequentarem as assembléias gerais e reunifes bmwesa que forem
convocados;

- agirem em consonancia com a escola quando os félktapolam os limites
nas suas atitudes, desrespeitando as normas dismips;

Mais uma vez um operador discursivo: Aos pais,céiea pessoa do plural).

Quem esta se dirigindaos pais”?.

GARANTIA DE DIREITOS E DEVERES

O dizer ndo tem marcas nem de onde parte nem pdease dirige, ndo havendo
lugar explicito de interpretacéo

(...)

- Ter uma educacdo escolar que |he possibilite niveiasborados de
conhecimento e de habilidade intelectual e poljticdependente de sua origem social,

- Aproveitar os diferentes espacos para discussao glasstdes ligadas a
democratizacao da escola e a transformacéo curaiGul

- Representar, em termos, e por escrito, contra aat$ides, omissdes ou
deficiéncias de professores, diretores, funciorfdservigos na unidade escolar;

Séao atribui¢cbes da diregao:

(...)

- Representar a Unidade Escolar, responsabilizando—pelo bom
funcionamento perante a comunidade e os 6rgaoodergublico;

- Contribuir para que a organizacdo de turmas e dodhio escolar leve em

conta as condi¢des de vida dos alunos, harmoniz&nathalho e estudo;
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- Ser porta-voz das determinacdes dos Orgados sumsripara 0 pessoal da
Unidade Escolar e intérprete das suas necessidaagsiracoes e reivindicacbes junto
agueles orgaos.

Professores, diretores, funcionarios, unidade ascalunos, O0rgaos superiores,
todos estdo em terceira pessoa e implicitos osrséarentes, particularmente nos caso dos

orgaos superiores, que em momento algum se identjiem seja.

PROCESSO DE CAPACITACAO DE RECURSOS HUMANOS INTRA E
EXTRA ESCOLA

De acordo com as verbas oriundas do orcamento désdizado, a escola ira
desenvolver os cursos de capacitacdo conforme giegedos professores e funcionarios ja
determinados no planejamento anual da Unidade Escdisses cursos serdo expedidos
certificados pela escola e confirmados pela GEREG#réncia Regional de Educacéo e
Inovagéao).

A escola é uma instituicdo educacional do sistefidigp e como tal ndo detém a
capacidade de destinar verbas para cursos de @g@aci O que nos leva ao ponto nodal
dessas relacdes interpessoais, ou seja, o juridisgud, estq pautado pelo “pagamento” das
responsabilidades financeiras e pelo “apagamerdgajugm é o “patrdo”. Assim, na mesma
medida em que ndo se tem o direito de manipulareogrsos, também nédo se tem a
responsabilidade pela efetivacéo das agoes.

No entanto, para o aluno, essa situagdo nédo derepir@sentar 6nus, mas a
“cedéncia” do “contrato” implicito no PPP pareceomiar para um acordo tacito no qual
“ninguém cobra ninguém”, o que nao é positivo peama situacdo que € norteada por direitos
e deveres, no ambito escolar. Justificamos pelgag#® acima, que cada escola tem uma

histéria, uma ideologia.
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Esse € um enunciado que nos ajuda a compreendes,atdmo aquele que diz:

“O ndo cumprimento ou inobservancia dos itens caagldos demais dispositivos
deste documento, tornara o aluno passivel das mEtES cabiveis nos termos da legislacéao
propria, de acordo com o Estatuto da Crianca e dioldscente”.Ou seja, se houver
necessidade da efetiva “cobranca” judicial, iss semetido a outras instancias. (Outra
ordem de discurso).

Nesta forma de materializacdo do DP, o atravessandendiscurso juridico se da

pelo apagamento e aparece aqui como um lugar deadméo, jogado para “fora”.

CONSELHO DELIBERATIVO

Vinculado ao corpo diretivo da escola, sera formaao representantes de todos
0s segmentos da comunidade escolar, constituine@gsnte de participacdo na construcao
da gestdo democratica da escola.

Compete ao Conselho:

- Deliberar sobre as diretrizes e metas do PPP, seesanismos de elaboracgéao,
aprovacao, supervisdo e avaliacdo, que envolvenmesgiedagdgicas, administrativas e
financeiras da unidade escolar;

- apreciar e emitir pareceres sobre os relatorasiais da escola, analisando o
seu desempenho face as diretrizes e metas estialasleo PPP;

- recorrer a instancias superiores sobre questdes née se julgar apto a
decidir e ndo previstas na legislagédo do PPP.

N&o encontramos caracterizagdo nem especificidade‘@nstituindo-se agente
de participagdo na construcdo da gestdo democrétiaaescola’O agente, é aquele que
dirige uma agdo. E como sera um agente de pag@&iPaComo devemos entender essa

gestdo democratica?
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As instancias superiores, estando implicitas, tamh&o deixam margem para
que se entenda a ancoragem juridica dessa UnidadéaE ou seja, para onde vai a discussao

juridica?

4.3 COMPARACAO ENTRE O PUBLICO E O PRIVADO

Para nortear os meios legais entre o colégio péati@ o seu contratante, existe,
um contrato de Prestacdo de Servicos, o qual aalsspelo pai ou responsavel.A relacdo que
se estabelece é com o usuario, sendo este o fadmnalos estudos. Como na escola publica
nao existe o vinculo financeiro com o contratadesseedocumento juridico ndo se faz
necessario.

A escola publica aqui analisada, € regulada por mst#uicdo maior que € o
Estado. A falta da autonomia para resolucbes pstale publica isenta-a de muitas
responsabilidades. Em relacdo a escola particuladam os interlocutores, porque o discurso
que atravessa a instituicdo pedagogica é outros eesponsabilidades sdo muito mais
explicitas e presentes no juridismo.

Entendemos, no entanto, que em ambos os casostnateale direitos e deveres
e que este se processa com o financiador, na gsaxieular; e na publica, com o governo.
Desfaz-se aqui a ilusdo de que a escola publicatedo a relacdo mercantilista.Esta
intermedeia a relacdo econémico-educacional estr@ax Estado.

O que acontece € que, como o financiador da epcotada é o proprio usuario,
0S seus interesses interferem mais diretamentsuaasrelacdes interpessoais com a escola,
por isso a relacdo escola — usuario € consideragl@antilista, contraditria, cheia de
conflitos.

Portanto, na escola publica, as responsabilidatemdiretas, (entre o Estado e a

escola) e o cumprimento do dever/ fiscalizacdoatesa fluido. Seus discursos tornam-se



52

circulares, pois revelam a instituicdo a qual pexen (pelo estilo de estruturacéo discursiva),
mas deixando implicitos 0s espacos e 0s sujeitgsqaais dirigem-se para resolver as
questdes de tensao e os relacionamentos do catideanma instituicdo escolar.

Na escola particular, essa relacéo é pontual ,wenajue ha uma assinatura que
demanda responsabilidade direta sobre o que @éadssino contrato de prestacbes de
servicos.

Enquanto no sistema privado as posi¢cdes dos sjgiterlocutores sdo auto-
referidas e explicitadas, no sistema publico, réalistinguem os interlocutores, a néo ser
como objeto ( 3pessoa)

Poderiamos dizer que esse segundo modelo tem suma fite funcionamento
muito mais préxima ao do sistema religioso, o geal um interlocutor Unico, absoluto e
sujeitos (objetos) assujeitados ao sentido dadoepse Senhor; enquanto que o primeiro
modelo tem um funcionamento mais proximo ao desiatjuridico, onde ha interlocutores
disputando, direta e explicitamente, direitos ectes.

Como o discurso pedagodgico, o juridico, foram asaados historicamente de

forma preponderante, pelo discurso religioso, @nes isso ha materialidade histérica.

A preferéncia dada pelo século XVI a lingua dae¢ifigua do rei) sobre o palacio
(lingua do direito) como lingua oficial, assim comnao luta permanente das
autoridades eclesiasticas contra a utilizacéo migudi vulgar,isto é, o francés na
liturgia repetem, as duas, a idéia de que a lingu®ireito, como a da liturgia,
devem ser linguas herméticas, linguas destinadasigeitar a massa dos sujeitos,
em um caso, ao direito e a religido, em outro (ARIE, 1987, p. 58).

O poder exercido pela Igreja, por ter sido fortetmenarcado, no decorrer dos
tempos, legou-nos seus resquicios, 0 que podentagbee como politico-religioso no
sistema publico de ensino. Essa forca foi acentegol@ponderante, atingindo o ponto de a
populacdo ndo deter direito algum de opinar paljtieligiosa e educacionalmente devendo

apenas aceitar 0 ja posto. Havia apenas uma pesigéitco (Igreja) que impunha seus
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dogmas como fatos consumados, sem possibilidadéwigas ou discussdes a respeito, pelos
leigos e massas populares. Mesmo que o século Xiat trazido a descoberta da
interpretacdo, esta o era em condi¢des totalmediécadas.

As autoridades religiosas pressentiram a iminéndea um sujeitolivre,
interpretativo, comegou a mensurar essas integiiesgpara um controle efetivo da liberdade
deste sujeito, agora com maiores conhecimentos.

No entanto, sabemos que nédo existe Estado (modble@ sem o juridico. Nao
existe Estado fora da relacdo de direitos e deyveree lucro.O Estado é constituido pelas
relacbes que se dao entre ‘proprietarios’ e ‘n@ppetarios’, por direitos e deveres
antagonicos.

O Estado é o Estadmpitalista-juridico e a divergéncia de interesses, a
contraposicdo de direitos e deveres distintos anagcessidade da coer¢éo, ja que os
interesses e direitos/deveres de uns ndo sdo exdses e direitos/deveres dos
outros. Pensar uma sociedade sem desigualdade asrrééacdes de poder possam
se dar como nao-coercitivas, € pensar uma sociesaaestado (LAGAZZI, 1988,

p. 16)

Continuando a citar Lagazzi, que rotoma Macphensmgs:

Essa visdo do Estado como necessariamente coercipde-se a tese liberal-
democrata, que vé no Estado a possibilidade de ‘demaocracia liberal’, “uma
sociedade empenhada em garantir que todos os sembros sejam igualmente
livres para concretizar suas capacidades (LAGAZZ88, p. 14)

Comparamos essa passagem com o0 enunciado do PRRagues acima sobre o
CONSELHO DELIBERATIVO “Vinculado ao corpo diretivo da escola, sera formado por
representantes de todos os segmentos da sociedambdare constituindo-se agente de
participacdo na constru¢do da gestdo democraticaszola”.

Trata—se, praticamente, de uma paréafrase. Isso famsperceber o forte
atravessamento do politico no documento discipldmasistema publico, na mesma medida

em que é forte o atravessamento do econémico noyamto disciplinar do sistema privado.
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Quando lemos no PPRessas penalidades cabiveis nos termos da legislacdo
propria, as quais serdo aplicadas ao alyipercebemos uma negociacdo implicita, nos
termos de um embate conflitivo entre os sujeitogoidos no sistema publico, sendo
dirimido por acordos: -“vocé ndo me cobra nada, @uéambém ndo cohfo A presenca do
juridismo, nessas circunstancias, permanece négte :n‘ndo ha necessidade de gerarmos
tensdes, uma vez que a resolucdo ndo estara ao @bssEnNce.” Impera a politica da “boa
vizinhancga”: “se precisar me chaimeomo um acordo tacito de paz, mas dissimulado.

No sistema privado, vemos as penalidades acontecame ascendéncia, e estao
descritas no manual que norteia direitos e deveesslo:

a) aplicadas pelo professar

1) adverténcia verbal sem anotacdo no Diario de Classe

2) adverténcia verbal com anotacéo no Diario de Classe

3) retirada da sala com o registro de ocorrénciaplisar

b) aplicadas pela Coordenacgao

1) suspenséao de um dia letivo;

2) suspenséao de dois dias letivos;

3) suspenséao de trés dias letivos e os pais tendaggiear o requerimento de
transferéncia (compulséria);

4) Efetivacao da transferéncia

Excepcionalmente, considerada a gravidade da &drgipderao ser ultrapassadas
uma ou mais etapas previstas acima, por decis@wdselho Deliberativo.

Constatamos aqui a possibilidade de ocorréncia uilosnmomentos de tenséo
nas relagdes interpessoais entre professor/alunoorlenacao/aluno. O educando tem a

oportunidade de defender-se, redimir-se, ter ngpartonidade, em cada etapa de sua
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adverténcia. Qualquer um desses interlocutoreslultoaem momento de tensédo, tem a
autonomia para levar adiante o conflito ou dirimem sua proépria instancia.

A negociacgao, no sistema privado, ndo é implicgapeita instancias, uma vez
que o fator econémico é preponderante para sua\seéncia.

Portanto, o juridismo é presenca constante negsags®:s de embate, no sistema
privado, pois assim como os deveres, os direitobéan sdo assegurados pela interlocucéo

cotidiana.



CONCLUSAO

Em “A LEGITIMACAO DO DISCURSO PEDAGOGICO PELO
JURIDISMO” constatamos o juridismo visto no nivel do ndo {to,ddo implicito
justificando as relagdes entre as diferentes in&i&re sujeitos que compdem o discurso
pedagodgico, os aspectos de poder no espaco esewifir, particular como publico, tendo
como recorte O manual de direitos e deveres, nensis privado e o Plano Politico-
Pedagodgico, no sistema publico. Percebemos, nessexto, o atravessamento do juridismo
cujo embasamento obtivemos em Suzy Lagazzi, dexl®la estreiteza das relacbes
interpessoais no cotidiano.

A nocéo de juridismo assim se explicita:

Enquanto ‘intertextualidade’ da instancia juridida, Direito, o juridismo se coloca
no nivel do ndo-dito, do implicito. [...] O condliexplicito requer a forca explicita.
A explicitacdo da forca, da coercdo, pode gerae@isa da opressao, 0 que
representa uma ameaca a ordem vigente. Ao podentefiessa nhenhuma mudanca,
dai a tentativa constante de ndo desestruturalages (LAGAZZI, 1988, p. 46-
a7).
Coube-nos ainda, para elucidar até mesmo nosséeseagante de enunciados
pedagogicos, o0 esclarecimento da ilusdo que termetagionada a originalidade do nosso
dizer. Os esquecimentos numero 1 e 2 nos lembrandgeitos e deveres, por meio de

normas, Nnao Sao originais, uma vez que ja signdimaem outros enunciados, também

proferidos em outras posi¢des-sujeito.
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Faz parte da nossa analise, também, a lei communmshto de subordinacao,
levando o sujeito ao assujeitamento da sua verddaeanstituicdo educacional, o sujeito
assujeita-se e é assujeitado, uma vez que o poofesglispde de uma psedo-autonomia: ele
se inscreve numa instituicdo a qual deve assufggtae o aluno também € um assujeitado,
pois existem aqueles enunciados normativos quenresye estada na escola. Sdo outras
formacdes discursivas, permeando o DP.

Utilizamos a Analise do Discurso francesa para tadasnos a presenca do
juridismo, no discurso pedagoégico, sem esquecéanido juridico. Entendemos 0s recursos
utilizados pela AD para a compreensao de objetobdicos, fazendo- os significar, como é
o caso do atravessamento do siléncio, no discwedagbgico, para que se produzam efeitos
de sentido. O siléncio que é intencional, prodoz efeito de perda do interlocutor, nas
regras que norteiam os direitos e deveres, nonsasigiblico educacional. O siléncio é
intencional, uma vez que o proprio sistema puldiee@nsino se constitui de normas que nao
explicitam autores e interlocutores. Essas propmeggsas estdo inscritas numa posicdo de
ocultamento, pois o PPP é um documento amploeeadittha mostrar todo o funcionamento
de uma instituicdo publica de ensino, o qual @itibs em paralelo com o sistema privado de
ensino.Esta acao viabilizou a compreenséo do foaoiento do poder, dos relacionamentos,
dos referentes e interlocutores, de ambos os ssteaducacionais para clarificar os porqués
de a escola particular ter normas de condutas aéicylarizadas e vinculadas ao sistema
econdmico. Estas normas de direitos e deveresadéadas em um discurso dissimulador de
sua realidade.

Alguns conceitos significativos como posi¢ao-sojeibrma-sujeito, interpelacéo
do individuo como sujeito, ideologia, siléncio sfgrativo, foram descritos por nés para que

compreendamos suas fun¢bBes dentro do discurso gm@dag o qual assumimos como
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autoritario, uma vez que existe uma posicao-sugpifala e outra que ouve e néo interfere.

Posicionamo-lo ainda como um discurso circulas,jgoi

[...] um dizer institucionalizado, sobre as coispge se garante, garantindo a
instituicdo em que se origina e para a qual teadscola. O fato de estar vinculado
a escola, a uma instituicdo, portanto faz do DRIaque ele é, e o mostra (revela)
em sua funcdo (ORLANDI, 2001, p. 28).

Foi fundamental para a compreensao dos nao-daodisturso pedagodgico a
interseccéo das formacdes discursivas oriundassdardo juridico, gerando uma conjuntura
de tensédo marcada pelo poder, a qual elucidamogyrelismo como intertextualidade com
o juridico O juridismo encontra sustentacdo naohigtiade, na ideologia, nas formacdes
discursivas advindas do discurso juridico. Aindaims podemos valemo-nos apenas de
recortes enunciativos, com as normas de direitteveres de ambos os sistemas de ensino, 0
qgue nos levou diretamente a formacédo de podemesneeessidade alguma de adentrar a um
total corpus pedagogico.

Em nossa analise constatamos, pelos enunciaddiseites e deveres, que as
relacdes interpessoais do discurso pedagogico nso&teavessamentos do juridismo, na
intencdo clara de interagir com as normas juridisas chegar diretamente nelas, uma vez
gue o atenuante encontrado nas situacdes de eembaalireitos e deveres, por um néao-dito,
€ o suficiente para dirimir e esclarecer as siteagdnflitantes, com o poder emanado de um
manual ou de um PPP que ‘intertextualiza’ as nomsasncialmente juridicas.

Ao assinar o contrato de prestacdo de servicosek@d B) o usuario, no caso da
escola particular o contratante, faz-se valer dmssdo sistema juridico, no entanto, cede aos
enunciados do manual, uma vez que este especiiceorcha pontual os procedimentos
adotados no decorrer da estada na escola, dagueiegm o contratante se responsabiliza.

Ao apontarmos a instancia econbmica e politica trudso pedagdgico,

percebemos diferenciados sujeitos de direito, aia oan desses sistemas educacionais.
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Na primeira, o econémico € determinado por umatingio que a mantém. Em
nosso caso de analise, é a Fundacdo Universidadgoni@stado, mantenedora dos cinco
‘campi’ que a compdem. Consequentemente, o policoegido pelos interesses da
mantenedora. Porém, sofre o atravessamento acentlaadinteresses do usuario, pois este
também nédo deixa de ser um mantenedor. A relacadistoirso pedagdgico com o seu
interlocutor € direta. Este interlocutor pode adé islealizado para a prépria protecdo da
escola, mas deixa visivel e conhecida a posicdodiscurso, de responsabilidade.
Justificamos, portanto, a presenca acentuada didisjmo nessas relacdes interpessoais. O
juridismo, como forma atenuante dos conflitos,-dazpresente em ambos os sistemas
educacionais: publico e privado, porém de formégehciadas.

Em nossa experiéncia, em momento de tensdo, geradwala de aula, um aluno
questionouQuem vocé pensa que € que foi passivel de analise, nesse momentosaao
prendeu as estruturas linglisticas ou gramatisas, ao implicito, ao nao-dito, uma vez que,
de acordo com a AD, precisamos desconstruir 0 @geparece real, para construir o que
permitiu que essa posi¢cao-sujeito se pronunciassa@qué de ela poder significar. Acima
citamos o “satisfazer de uma instituicdo educadio@aeducando que proferiu tal enunciado
é detentor do conhecimento de que naquela esqoiafessor ndo pode abandonar a posi¢ao-
sujeito que lhe compete, que a instituicdo ampssa aluno judicialmente, e que ainda, na
instancia do juridismo, visivel no manual de dogie deveres, ele tem esse amparo imediato

e gue esta ao alcance de suas maos.

E necessério explicitar e reencontrar o semiolégduncéo critica, para que esta
nao se restrinja a uma critica classificatériadada sobre modelos fechados, mas
sim uma critica que tenha como componentes o fimsdo histérico e o politico, e
possa, assim, desconstruir (LAGAZZI, 1988, p. 24).

Na escola publica, pela relacao indireta e distquéese estabelece entre usuario e

mantenedor, sdo dissimulados os sujeitos aos gsaiermas de relacdes interpessoais fazem
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referéncia. Seus enunciados de direitos e deveramn&am-se em um documento amplo
como o Plano Politico-Pedagodgico do qual estesrfgmte como mais um subtitulo..

O vinculo econdémico é da escola com o Estado, so@ da escola publica por nos
analisada. Nao ha contrato algum que diretamenrmedeie as relacbes usuario e
instituicdo educacional. Faz-se ai um silenciamemtencional do proprio juridismo, que
encontra dificuldades para interagir rapida e ddaidente com seu interlocutor, passando a
um efeito de sentido de siléncio, aqui pela ausédeitermos na materializacao textual que
demonstrem direta e explicitamente com quem etéaigindo.

Portanto, esse siléncio constitui-se também em uws dnterlocutores’
necessarios para haver a tensao constitutiva ges interpessoais. E como esse efeito de
sentido, a tensdo aqui também existe, embora deiradntalmente “derivada”, “denegada”,
censurada. Pautamo-nos no adjetivo “derivada’ pasclarecimento dos diferentes tipos de
siléncio.

[...] distinguimos entre a) o siléncio fundadoruelg que existe nas palavras, que
significa 0 ndo-dito e que da espaco de recuofiignte, produzindo as condi¢cdes
para significar e b) a politica do siléncio que sédivide em bl) siléncio
constitutivo, 0 que nos indica que para dizer €ipoendo dizer (uma palavra apaga
necessariamente as “outras” palavras) e b2) ocgildocal, que refere a censura
propriamente (aquilo que é proibido dizer em un@aceonjuntura). Isso tudo nos
faz compreender que estar no sentido com palavestae no sentido em siléncio
sdo modos absolutamente diferentes entre si (ORUARDO2, p. 23 -24).

Embora ndo sejam notorios, visiveis 0s sujeitos sgieinter-relacionam, no
sistema publico, estes compdem um efeito de senéidnossos questionamentos, como:
compreendemos por onde, por quais caminhos, geasferentes que interagem, juntamente
com o discurso pedagdgico?. Quem “conversa” comm@u€omo chegar ao juridico, se
instancias auxiliares dessas leis ndo tém comgiatnfio condutor da intertextualidade?,
encontram suas respostas no “siléncio constitutpois embora ele ndo apareca, encontra-se

ali como sentido, ainda que umas palavras apaguénas.
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Percebemos, conseqlientemente, com relacdo aos iagusncdo discurso
pedagogico da escola publica, que ndo ha comoifidantclaramente a posi¢do-sujeito ou
forma-sujeito que ordena nem a que obedece. Sétpsefde sentido, cujos recursos
linguisticos utilizados na formulacdo dos seusutsxs, deixaram 0s enunciados evasivos e
com a presenca de um siléncio constitutivo.

Ainda que tenhamos usado os termos ‘discurso pegdago particularizamos
enunciados dos manuais de direitos e deveres desaosbsistemas educacionais, e como
exemplo pratico,tivemos dois exemplos vivenciadossala de aula. Estes, foram, portanto,
0s recortes que utilizamos em nossa pesquisa.

Como possibilidade de uma analise mais avancadgstignamos se a estrutura
econdmico-politica que rege a escola publica néo tea “indeterminacdo”, no totalmente
implicito, a sua fragilidade como sistema educadi@nEsse € um outro atravessamento
discursivo que pode ser avaliado pela Anélise dauDso.

Como tivemos em maos o0s componentes filosoficotoi®, econdmico e
politico da escola particular e da publica, opu#amos-nos compreender, de maneira
pontual, o intento da AD.

N&o atribuimos, com esta andlise, o carater dermeento da discussdo, mas foi

nela que vivenciamos a legitimacéo do discursagégico pelo juridismo.
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ANEXO A - MANUAL DO COLEGIO REALIZACAO
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